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INTRODUCCION

Lejos de constituir un desarrollo lineal, el proceso de
investigacién es un proceso recursivo (Piovani, 2018):
la propia conformacién del corpus implica un derrote-
ro en el que las instancias destinadas a comprobar una
hipétesis pueden abrir nuevas preguntas. Asi, tal como
senalan Cohen y Goémez Rojas: “No hay proceso po-
sible sin objeto construido, ni el objeto adquiere su
forma definitiva antes de que el proceso complete su
desarrollo” (Cohen y Gémez Rojas, 2019: 29). Aunque
originalmente destinado a la corroboracién de las hipo-
tesis, la conformacion del corpus puede plantear nuevas
preguntas y no solo generar respuestas a las preguntas
planteadas. En este sentido, resulta fundamental dete-
nerse a reflexionar sobre el propio proceso de investiga-
cidén, que es objeto de estudio de diversos trabajos en el
campo de las investigaciones sociales (Cuestas, [uliano y
Urtasun, 2018; Bourdieu, 2003; Hidalgo, 2006; Piovani,
2018).

En el marco de esta consideracion de la investigacion
como objeto de indagacidon en si mismo, el presente
texto da cuenta, precisamente, de las complejidades se-
naladas a partir de una reflexién centrada en la consti-
tucion del corpus de un proyecto de investigacion, del
que participamos, radicado en la Universidad Nacio-
nal de Moreno. Desde una perspectiva orientada a la
valorizacién de las lenguas minoritarias y la diversidad
de variedades del espaiol, este proyecto se propone in-
dagar fenémenos de contacto lingiiistico con el obje-
tivo de comprender las variedades del espafiol de los
estudiantes y desarrollar estrategias que favorezcan la
apropiacién de los géneros académicos y pedagdgicos
por parte de ellos. Con tal propésito, se conformé una
muestra, a partir de herramientas de la Sociolingtiistica
y de la Etnografia. El corpus elaborado a partir de estas
técnicas incluye también producciones escritas de los
estudiantes, tanto de sujetos monolingiies (grupo con-
trol), como sujetos en situacion de contacto entre len-
guas. Con el fin de distinguir estos grupos, se desarrolla-
ron encuestas con preguntas sobre la conformacion del
hogar y sobre la presencia de hablantes de otras lenguas
en la vida familiar. En este sentido, las preguntas estaban
orientadas a la identificacién de otras lenguas maternas.
Sin embargo, en las respuestas, aparecieron referencias al
inglés y al francés -a pesar de no ser lenguas maternas-.
Estas respuestas inesperadas son precisamente el fend-
meno sobre el que queremos reflexionar en este trabajo.
Consideramos que es importante intentar comprender
estas referencias a las lenguas extranjeras europeas en
un contexto en el que el tema son las lenguas maternas
propias de nuestro territorio. Pareciera que, de algin
modo, siguen operando las jerarquizaciones hegemo-
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nicas de las lenguas que el proyecto de investigacion se
propone, precisamente, desarticular.

Tal como procuraremos mostrar, es posible compren-
der dicho fenémeno, a partir de las nociones de re-
presentacion social (Abric, 2001; Jodelet, 1986; Mos-
covici, 1988) y de los analisis de las de representaciones
sociolingtiisticas (Arnoux, 2010; Arnoux y Bein, 1999)
desarrollados en el marco de la Glotopolitica. Asi, en
primer lugar, expondremos conceptos de estas pers-
pectivas tedricas y relativos a ellas; y luego presenta-
remos el proyecto y el proceso de conformacion del
corpus. A continuacién, expondremos elaboraciones de
la Glotopolitica para analizar nuestros interrogantes a
la luz de estas perspectivas. Finalmente, estableceremos
una comparacioén entre lo sucedido en las encuestas con
otras instancias de recoleccién de datos, con el objetivo
de sefalar contrastes significativos para nuestro tema de
reflexion.

MARCO CONCEPTUAL

El concepto de representacién social propuesto por
Moscovici (1988) permite dar cuenta de la incidencia
de lo social en las creencias y actitudes individuales, es
decir, de la interseccién entre lo social y lo psicologico.
Esta nocidn fue incorporada y desarrollada por nume-
rosas investigaciones (Jodelet, 1986) que muestran que
el modo en que el sujeto interpreta su vida cotidia-
na y, en consecuencia, también su modo de actuar esta
condicionado por formas de conocimiento socialmen-
te elaboradas y compartidas. Segin Jean-Claude Abric
(2001), quien retoma la nocién de representaciones
sociales de Moscovici (1988) y destaca su reconocida
importancia para el analisis de los fendmenos sociales, la
identificacion de la “vision del mundo” que los indivi-
duos o grupos llevan en si y utilizan para actuar o tomar
posicidén es reconocida como imprescindible para com-
prender la dinamica de las representaciones sociales y
aclarar los determinantes de las practicas sociales. Abric
(2001: 12-13) profundiza en esta linea y expone la rela-
cién entre sujeto y objeto como indisociables. Es decir:

Por si mismo un objeto no existe. Es y existe
para un individuo o un grupo y en relacién con
ellos. Asi pues, la relacion sujeto-objeto determi-
na al objeto mismo. Una representacion siempre
es la representacién de algo para alguien |[...]

La representacion funciona como un sistema de repre-
sentacién de la realidad que rige las relaciones de los
individuos con su entorno fisico y social, ya que deter-
minard sus comportamientos o sus practicas.



Abric contintia su reflexion sobre la representacion
como una guia para la accién dado que condiciona las
acciones y las relaciones a partir de una interpretacion
de la realidad que establece anticipaciones y expectati-
vas. Con respecto al papel de las representaciones, dis-
tingue cuatro funciones de las representaciones sociales
en particular: funciones de saber, funciones identitarias,
funciones de orientacidn y funciones justificadoras. Para
este analisis consideraremos las funciones operativas, las
cuales conducen los comportamientos y las practicas.
La representacién, como sistema pre-codificador de la
realidad, constituye una guia para la accidén, como ya
hemos mencionado y asi es que interviene de manera
directa en la definicién de la finalidad de la situacién vy,
de antemano, en el tipo de relaciones apropiadas para el
sujeto y el tipo de gestidon cognitiva que se adoptard. De
esta manera, al existir una representacion de la situacién
previa a la interaccidén misma, ocurre que en la mayoria
de los casos las conclusiones se plantean antes de que se
inicie la accién. Aqui se destaca un aspecto prescriptivo
de la representacion que define lo licito, tolerable e in-
aceptable en un contexto social determinado.

De acuerdo al analisis de Jodelet (1986) de los diversos
abordajes elaborados en los campos de la psicologia y la
sociologia, el concepto en cuestién designa una forma
de pensamiento social que, en términos especificos, es
una forma de conocimiento que conforma el saber de
sentido comun. Sus contenidos ponen de manifiesto el
modo en que operan procesos cognitivos y funcionales
socialmente caracterizados. Asi, las representaciones so-
ciales constituirian modalidades de pensamiento prac-
tico en funciéon del cual el sujeto se comunica, com-
prende y ejerce cierto dominio sobre su entorno social,
material e ideal. En consecuencia, las representaciones
sociales presentan particularidades relativas a la organi-
zacidn de sus contenidos, las operaciones mentales y la
logica. Su caracterizacidn exige tomar en consideracion
las condiciones y los contextos en los que surgen las re-
presentaciones, asi como las comunicaciones en las que
circulan y las funciones que cumplen en la interaccién
del sujeto con los otros y con su mundo.

En este punto consideramos relevante introducir el
concepto de Glotopolitica que también serd citado en
nuestro analisis. En palabras de Elvira Narvaja de Ar-
noux (2010: 330):

(...) la glotopolitica es el estudio de las interven-
ciones en el espacio publico del lenguaje y de
las ideologias lingtiisticas que ellas activan, aso-
ciandolas con posiciones sociales e indagando en
los modos en que participan en la instauracion,
reproduccién o transformacién de entidades po-
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liticas, relaciones sociales y estructuras de poder
tanto en el ambito local o nacional como regio-
nal o planetario.

En este marco, se abordan las representaciones sociales,
especificamente, en relacién con los fenémenos lingtiis-
ticos. Proponemos la nocién de representacion socio-
lingiiistica que formulan Arnoux y Bein:

En primer lugar, debemos considerar las repre-
sentaciones no sélo como esquemas orientado-
res socialmente compartidos de la percepcién y
evaluacién de los distintos fenémenos lingiiis-
ticos sino también como diseflos mas o menos
complejos del universo social que los discursos
sobre el lenguaje construyen, aunque hablen sélo
del lenguaje. Unos y otros adquieren su sentido
de las formaciones ideoldgicas en que participan
y se muestran en practicas institucionales -politi-
cas, educativas y mediaticas, fundamentalmente-
y en gestos, opiniones y decisiones que los suje-
tos involucrados interpretan como individuales y
auténomas (“los argentinos hablamos un dialec-
to deformado del espanol”, “para triunfar labo-
ralmente hay que saber inglés”, “piensa bien el
que se expresa bien”, “hay que prohibir las malas
palabras en los medios”, etcétera).

(Arnoux y Bein, 1999: 9-10)

Para continuar con nuestro analisis incluiremos un abor-
daje socio-histérico y politico de las representaciones
de la universidad. Especificamente, tomaremos en con-
sideracién los resultados de una investigacion publicada
en la Revista Espacios en Blanco (Figari, Dellatorre &
Romero, 2008) en la cual se indaga en el imaginario de
los jovenes que comienzan sus estudios superiores en la
universidad. Especificamente, el trabajo se enfocé en las
representaciones sobre la educacién y el trabajo de les
estudiantes que comienzan la Licenciatura en Ciencias
de la Educaciéon en la Universidad Nacional de Lujan.
Se realizé un analisis cualitativo sobre los relatos de dis-
tintos estudiantes con respecto al sentido que le asignan
a la educacién.

Los relatos expresados por les jovenes evidencian el va-
lor asignado a los saberes adquiridos y a los que se espe-
ra incorporar en funcién de la experiencia cultural en
didlogo con los conceptos legitimados por las construc-
ciones hegemonicas. En este analisis se consideraron
dos grupos etareos: 17-19 anos (aquellos jovenes que
inician la universidad inmediatamente después de con-
cluir los estudios medios); y mas de 30 afos. Entre los
mas jévenes se pone de manifiesto el sentido de educa-
cién como “motor de progreso”, como variable inde-



pendiente del desarrollo, y es justamente la educacion
aquella que permite entonces el bienestar y la inserciéon
al campo laboral. Postularon una intima conexién entre
la educacién y la formacién de valores que “permite ser
mejores personas’” y “la posibilidad de integracién a la
sociedad”. Los mayores de 30 afios, si bien coinciden
con los mas jovenes en el planteo de la relacion entre
educacion y progreso, hacen referencias reiteradas a la
crisis educativa y a las variadas y sistematicas formas de
exclusion econémica y educacional, lo cual se plantea
que podra comprenderse como expresion de un imagi-
nario que evoca el mandato moderno especificado bajo
la hegemonia keynesiana. Sin embargo, las posibilidades
de intervenir quedan condicionadas al paso por la es-
cuela (en sentido amplio, el sistema educativo).

Asi es que en este sentido y en este aspecto del analisis
se concluye:

En sintesis, el analisis de los sentidos asignados a
la educacién por los ingresantes a la universidad
asume especial importancia, constituyéndose en
una via fértil para comprender en qué medida
reproducen o cuestionan el mandato moderno.
Las posiciones que asumen en términos de con-
tinuidad o discontinuidad con este mandato nos
estimulan a pensar una practica que desnaturalice
los sentidos legitimados y los mecanismos de dis-
ciplinamiento que los vehiculizan.

(Figari, Dellatorre & Romero, 2008:254)

De acuerdo a este anilisis, entonces, la universidad es
“vista” como parte del modelo hegemoénico. Como ve-
remos, aunque estos analisis se concentran en estudian-
tes de otra universidad, resultan de especial relevancia
para pensar el problema que nos planteamos en este
escrito.

EL OBJETO DE
REFLEXION: EL PROYECTO
DE INVESTIGACIONY LA
CONFORMACION DEL
CORPUS

El proyecto de investigacion

Cuando se estudian al detalle suficientemen-
te, con metodos de campo disefiados para ob-
tener el habla en contextos significativos, todas
las comunidades de habla son linglisticamente
diversas y puede demostrarse que esta diversidad
desempefia funciones comunicativas importantes
en la indicacion de actitudes entre los hablantes y
en la transmision de informacién sobre las iden-
tidades sociales de los hablantes.

Gumperz (1986:13)

El proyecto de Investigacién que conformamos y so-
bre el cual nos proponemos reflexionar fue presentado
en la convocatoria de 2016, realizada por la Universi-
dad Nacional de Moreno de Proyectos e Investigacién
Cientifica y Desarrollo Tecnoldgico: Desarrollo Inte-
gral con Equidad del Area Metropolitana. Esta propues-
ta de trabajo es la continuidad de proyectos anteriores
(Speranza, 2017, 2018, en prensa) también radicados
en la UNM'. Tal como se especifica en el documento
presentado en la convocatoria referida, este proyecto se
propone contribuir a las practicas de lectura y escritura
de los estudiantes de la Universidad, a partir del cono-
cimiento de las corrientes migratorias del Conurbano
bonaerense y del analisis de las variedades lingliisticas
propias de la zona de influencia de la Universidad v,
consecuentemente, de los estudiantes. En efecto, se
considera que la apropiacién de los usos estandarizados
de la lengua y los géneros académicos propios de las
practicas universitarias y profesionales son condiciona-
dos por dichas variedades lingtiisticas. En este sentido,
su conocimiento es una herramienta fundamental para
el desarrollo de estrategias orientadas a la comprensiéon
de las problematicas relativas a la actividad lectora y a
la produccién escrita de los estudiantes. Asi, el proyec-
to tiene entre sus objetivos el estudio etnografico de
la composicidon cultural y lingtistica de la poblacion
que estudia en la Universidad. Asimismo, se propone
analizar los fenémenos de variacion lingliistica en situa-

1 El proyecto es dirigido por la Dra. en Lingiiistica Adriana Speranza y tiene como codirectoras a la Profesora en Letras Cecilia Pereira y a la Mgr. en Co-
municacién y Cultura, Maria Elena Bitonte. Su titulo es La lectura y la escritura en la Universidad: un abordaje para el desarrollo de précticas sociodiscursivas tendientes
a la inclusién 'y el desarrollo profesional y forma parte del Programa de Estudios Lingiiisticos de la UNM.



ciones de contacto del espanol con las lenguas quechua
y guarani con el objetivo de poner en relacién estos
saberes como los conocimientos implicados en la ense-
nanza del espaiol estandar. Tal como demuestran estu-
dios previos (Speranza 2017, 2018), entre las lenguas de
las poblaciones migrantes, se destacan el quechua y el
guarani por su nimero de hablantes. Los analisis men-
cionados dan cuenta de la heterogeneidad identitaria
que conforma la cultura de la zona de influencia de la
Universidad por la importancia de las corrientes mi-
gratorias. Asi, conviven diferentes lenguas como tam-
bién variedades de una misma lengua, en este caso, el
espanol. Tal como muestran numerosos estudios sobre
interculturalidad y multilingiiismo, el estudio de estos
fenémenos resulta relevante para la investigacién lin-
glilstica asi como la educativa. Investigaciones previas
(Speranza, 2011, 2014) verifican la coexistencia de dis-
tintas variedades del espanol y muestran que algunas de
estas variedades son el resultado del contacto entre el
espanol y otras lenguas. En efecto, la convergencia de
sistemas lingtliisticos potencia el desarrollo de rasgos
dialectales, en funcioén de procesos de transferencia, y se
conforman asi diversas variedades del espafiol.

De este modo, las investigaciones realizadas muestran
la importancia de estudiar los fenémenos de contac-
to lingiiistico. Estas investigaciones se proponen com-
prender las particularidades de las producciones de los
estudiantes de la Universidad y desarrollar herramientas
pedagdgicas que respeten estas variedades en tanto ta-
les, aunque los géneros académicos exijan el uso de la
lengua estandar. Las intervenciones pedagogicas, desde
esta propuesta, se basan en una aceptacion de las dife-
rentes variedades que conviven en un mismo espacio
lingiiistico junto con la variedad estandarizada. Asi, la
lengua estandar es considerada como una variedad en-
tre otras posibles y las intervenciones pedagdgicas des-
tinadas a la apropiacion de la lengua estindar parten del
conocimiento y el respeto de las diversas variedades del
espanol. En este sentido, se puede decir que el proyecto
es afin a las politicas educativas orientadas a la educa-
cibén plurilingiie.

Los fenémenos de contacto lingiiistico se analizan
a partir de la metodologia de la variacion lingiiistica.
Desde esta perspectiva las variaciones responden a ne-
cesidades comunicativas de los hablantes y a procesos
cognitivos implicitos en las pricticas lingiiisticas. Ahora
bien, este enfoque exige un conocimiento de los suje-
tos que trasciende lo estrictamente lingtiistico. A su vez,
esta investigacién reconoce la necesidad de pensar la
identidad como un proceso de construccidén complejo.
En este sentido se considera necesaria la reflexion acer-
ca de la multiculturalidad y la interculturalidad. Especi-
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ficamente, se indagan las representaciones de las lenguas
y las variedades que se manifiestan en la interaccién
social y lingiiistica.

Esta perspectiva tedrica, entonces, toma como objeto
de estudio las practicas discursivas y culturales de los
sujetos en situacidon de contacto con el quechua y el
guarani. De este modo, resulta fundamental la consti-
tucion de un corpus a partir de producciones discur-
sivas de dichos sujetos. Estas producciones constituyen
la base empirica cuyo analisis e interpretacién posibilita
responder las preguntas y alcanzar los objetivos de la
investigacion.

Por el motivo sefialado, se constituyd un corpus a partir
de la realizacién de encuestas y entrevistas a los estu-
diantes de la UNM. Asimismo se seleccionaron pro-
ducciones escritas, también de alumnos. A su vez, se
indagaron practicas culturales de las comunidades mi-
grantes a partir de conversaciones dirigidas, entrevis-
tas, observacion participante, portafolios y registro de
campo.

Para la conformacidn de este corpus resultd fundamen-
tal por una parte el registro digital asi como la transcrip-
ci6n mediada por programas informaticos que facilitan
significativamente el procesamiento de lo transcrito.
En nuestro caso, comenzamos con el uso del programa

PRAAT.

Como hemos dicho, en este trabajo nos proponemos,
precisamente, reflexionar sobre el proceso de confor-
macién del corpus. Especificamente, nos concentramos
en las encuestas realizadas en la Universidad y contras-
tamos algunos fenémenos de este proceso con lo su-
cedido en la realizacién de entrevistas en el taller de
lengua quichua, radicado en Moreno y en la Fiesta de
Mailin en Villa de Mayo.

Conformacion del corpus: las encues-
tas, su procesamiento y
respuestas inesperadas

Con el objeto de identificar estudiantes en situacién
de contacto lingiiistico, se realizaron encuestas a los
estudiantes de los cursos preparatorios de la Universi-
dad (COPRUN) en su modalidad extensiva. Este curso
consta de tres talleres. Las encuestas fueron realizadas
en el Taller de Lectura y Escritura académicas, en el
afio 2019. Las docentes investigadoras del grupo se
acercaron a las aulas durante las clases para realizar las
encuestas a continuaciéon de una presentaciéon de los
objetivos del Proyecto. Aproximadamente se obtuvie-



ron 501 encuestas. Para su procesamiento, se elaboraron,
manualmente, registros que permitieron visualizar las
respuestas de los estudiantes.

Con estas encuestas, ademas, se indagd sobre la confor-
macién multicultural y/o multilingtie de los miembros
del grupo familiar mas cercano de los encuestados. Es
decir, por una parte, se consultd sobre la procedencia
de los miembros del grupo vy, por otra parte, se indagd
sobre el lugar de origen, es decir, si proceden de otras
provincias o de otros paises. Asimismo, se explord sobre
la presencia de otras lenguas en los contextos familiares.
Especificamente, las consultas tuvieron como objetivo
conocer la existencia de interacciones con hablantes
de otras lenguas en la experiencia cotidiana. Tanto las
preguntas formuladas por escrito como la contextuali-
zacion a cargo de investigadoras del proyecto estuvieron
orientadas al relevamiento de los casos de contacto con
otras lenguas. Tal como muestran estudios previos , en
la zona de la Universidad, hay un ntimero significativo
de hablantes de quechua y guarani (Speranza, 2016). Las
preguntas, entonces, estuvieron dirigidas a detectar el
contacto con dichas lenguas. Sin embargo, aparecieron
respuestas que resultaron inesperadas en tanto hacian
referencia al inglés o el francés, a pesar de que no son
sino lenguas de aprendizaje formal.

Conformacion del corpus: las entre-
vistas

En el trabajo de campo realizado durante 2018 y 2019,
presenciamos la Fiesta del Seflor de los Milagros de
Mailin que se celebra enVilla de Mayo. Se trata de una
de las celebraciones religiosas mas convocantes del nor-
te argentino y su santuario ha sido declarado Monu-
mento Histérico Nacional. Es una fiesta popular santia-
gueila en la frontera de la historia y el mito. La historia
indica que Mailin es un nombre de origen quichua,
segin documentos que datan de 1615 y su traduccién
indica “estanque con manantial”.

En el mes de mayo, se evoca en Mailin —una peque-
fna localidad de Santiago del Estero- al Sefior Forastero,
también llamado de los Milagros. En este caso, los pe-
regrinos se retnen en la localidad de Malvinas Argenti-
na. Frente a la parroquia Nuestra Sefora de Guadalupe,
Santuario Sefior de Mailin. Hasta el afio 2018 los pe-
regrinos acampaban en la plaza durante varios dias. Alli
organizaban comidas, musica, danzas. En los alrededo-
res, una gran feria en la que se podia consumir comida
tradicional de Santiago del Estero, banderines, collares,
rosarios, etc..
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En este contexto, se realizaron entrevistas a consultan-
tes diversos, de entre 45 y 75 afos. Algunas entrevistas
fueron programadas con anticipacién, y otras no. Se re-
gistraron en video 14 de las 20 entrevistas realizadas en
total. En todos los registros se solicitd el correspondien-
te consentimiento verbal.

En el 2019, asistimos nuevamente a la Fiesta de Nuestro
Seflor de Mailin. La gran diferencia con el aflo ante-
rior fue la modificacién del espacio de la plaza, frente
a la parroquia que se encontraba afectada a una serie
de renovaciones. El lugar estaba cercado, las maquinas
estaban a la vista de todos los peregrinos, como asi tam-
bién, el derrumbe del escenario, un espacio utilizado
para la gran apertura de los festejos del Sefior de Mai-
lin. Junto a la recepcién de peregrinos, la celebracién
ha invitado desde sus origenes a la devocion popular,
la fiesta folklorica y el compartir de costumbres pro-
pias del pueblo santiaguefio: la danza del ‘reza-baile’, la
ofrenda musical y la oracién al ‘Santo Cristo’. Las mo-
dificaciones senaladas redujeron el espacio en la plaza.
Otro cambio observado en el desarrollo del evento fue
la prohibicién de la danza dentro de la iglesia. Los pere-
grinos s6lo podian participar de la ceremonia y cantar.

En cuanto a nuestra participacién, nos integramos al
traslado de la Virgen de Sumampa, que se realiza el dia
sabado anterior, alrededor de las 18 horas, hasta la Pa-
rroquia Nuestra Sefiora de Guadalupe Santuario Seflor
de Mailin. A su vez, durante diferentes momentos de
la fiesta pudimos realizar entrevistas no acordadas pre-
viamente. En muchos casos, hubo una predisposicion
positiva de los entrevistados.

Por otra parte, en el 2018, también participamos de un
Taller de quechua Caypi Quichuapi Rimaycu que se
desarrolla en Moreno. En este espacio, realizamos va-
rias entrevistas, que como veremos mas adelante, son
también especialmente relevantes para nuestro analisis.

Conformacion del Corpus:
transcripcion de entrevistas

En el contexto de una preocupacioén cada vez mayor
por las condiciones de obtencién y manejo de los datos
recopilados, cobran especial relevancia las herramientas
tecnoldgicas que permiten procesar corpus orales. En-
tre ellos, cabe destacar el PRAAT, que es precisamente
el sistema elegido para procesar las entrevistas realizadas.

Este programa es una herramienta para potenciar la
transcripcién de entrevistas en menos tiempo y con
menos errores. Es una herramienta muy extendida y



respaldada en estudios de Fonética. Se trata de un pro-
grama de libre distribucién, de codigo abierto, multi-
platatorma vy, ademas, gratuito. Con la herramienta de
grabacién que ofrece el programa Praat, es posible sin-
tetizar su voz una y otra vez, comparar los datos obte-
nidos y mejorar asi su correccién fonética. Del mismo
modo, permite la incursién de varios cuadros de anota-
ciones graficas bajo el espectrograma, ya sea para indicar
transcripcién ortografica y transcripcion fonética.

En el momento de la transcripcidn, y como resultado
se obtiene el “TextGrid”. Se transcriben y etiquetan ar-
chivos de audio para crear corpus orales con diferen-
tes grados de detalle y ajustados a diferentes propdsitos
como la documentacién de lenguas y la experimenta-
cién.

ANALISIS: UNA
APROXIMACION TEORICA
AL PROBLEMA

La hegemonia del inglés y el francés

Tal como hemos dicho, las entrevistas referidas en el
apartado previo contrastan con las encuestas, que consti-
tuyen el centro de nuestra reflexién por su caracter im-
previsto. En efecto, hemos calificado como “inesperadas”
a estas respuestas. Esta calificacion procura dar cuenta
de cierta divergencia entre la expectativa y los hechos:
las preguntas no estaban orientadas a las competencias
lingiiisticas relativas a lenguas extranjeras. Asi, las men-
ciones al inglés y al francés resultan, en principio, dis-
ruptivas. Ahora bien, este fendmeno disruptivo se torna
comprensible si tomamos en consideracion las represen-
taciones sociolingtisticas relativas a dichas lenguas.

En este sentido, los analisis realizados en el marco de
la Glotopolitica por Bein (2012) sobre las regulaciones
correspondientes a las ensefianzas de las lenguas extran-
jeras contribuyen con dicha comprension. Tal como
pone en evidencia el lingiiista, las politicas educativas de
Argentina, desde sus origenes, privilegiaron el francés y
el inglés (Bein, 2012). Expondremos en los proximos
parrafos su anilisis de la matriz europeizante de estas
politicas (Bein, 2012). Este estudio pone de manifies-
to y permite comprender el cariacter hegemoénico del
inglés y el francés. Asi, la indagacién realizada por Bein
permite interpretar el fendmeno que nos ocupa, es de-
cir, las referencias inesperadas al inglés y al francés en las
encuestas dirigidas al relevamiento de la presencia del
quichua y el guarani.
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Seglin este autor, la preeminencia del francés y el inglés,
y el relegamiento de otras lenguas del continente ame-
ricano, como las lenguas aborigenes, se explica por una
cuestion identitaria de las clases dirigentes (Bein, 2012).
Quienes fundaron el Pais lo hicieron con una matriz
europeista. Es decir, las representaciones sociolingiiisti-
cas relativas al inglés y al francés que las muestran como
las lenguas de mayor relevancia estd indisolublemente
ligado al proyecto politico-ideoldgico que le dio forma
a la Nacion. En efecto, la percepcion y la valoracion de
los fenémenos lingtiisticos serian condicionadas por las
representaciones sociolingtiisticas, es decir por esque-
mas socialmente compartidos (Boyer, 1991) vy, asimis-
mo, estas representaciones conformarian los universos
sociales construidos por los discursos sobre el lenguaje
(Arnoux y Bein, 1991).

Tanto en el siglo XIX como en el XX, el multilin-
gliismo habria sido considerado como una amenaza
a la consolidacién de la Nacién. Por una parte, en las
primeras décadas de su conformaciéon (1830-1880) se
excluyen las lenguas aborigenes. Se considera al espa-
nol como la lengua “naturalmente oficial”. De acuerdo
al paradigma hegemonico “civilizacién o barbarie”, se
debe elegir una u otra y se la lengua de la civilizacién
no seria sino el espafiol en tanto lengua europea. Asi, a
pesar de la vitalidad de las lenguas aborigenes en diver-
sos ambitos, incluidos los politicos, las lenguas aborige-
nes son excluidas. Esta exclusion corresponderia a un
proyecto politico-econdémico el proyecto agroexporta-
dor exige la apropiacién de las tierras de los indigenas
y su consiguiente dominacién o exterminio de sus ha-
bitantes.

Asi como se impone el espafiol como tnica lengua
frente a las aborigenes, mas tarde, a raiz de la llegada
masiva de inmigrantes (1880-1930) las politicas edu-
cativas y lingiiisticas se orientan a la homogeneizacion
de la poblacién, con normativas nacionalistas que bus-
can imponer la variedad castiza del espanol y margi-
nar las lenguas propias de quienes habian llegado desde
Europa. En este contexto el inglés y el francés tienen
valor en tanto parte del modelo europeo de “persona
culta” implica el conocimiento de estas lenguas. Hasta
principios del siglo XX su adquisicién es un privilegio
de las clases medias y altas, dado que estd restringida
a la escuela media a la que hasta entonces soélo acce-
dian dichas clases sociales. A principios del siglo XX se
expande significativamente la escuela media y se crean
profesorados para formar docentes de idiomas propios.
La enseflanza de los idiomas estd concebida como un
medio para el fortalecimiento de la conciencia nacio-
nal a partir de la comparacién de la Argentina con las
grandes naciones (Bein y Varela, 2005). La ensefianza de



las lenguas tiene una matriz elitista, estd regulada por la
voluntad de marcar la diferencia entre saber legitimo y
consagrado y una practica popular (Varela, 2006).

Durante la mayor parte del siglo XX, las lenguas ex-
tranjeras que se enseflan son el francés y el inglés. Has-
ta 1942 el francés tiene mas importancia que el inglés
aunque esto cambia con el decreto de reforma de los
planes de estudio de las escuelas oficiales firmado en
1941 por el presidente Castillo y el Ministro de Justi-
cia e Instruccidon Piblica, Guillermo Rodhe. Esta re-
forma establece la prioridad del inglés sobre el francés.
De acuerdo al analisis de Bein, esta prioridad es relativa
a la importancia creciente de EE.UU en la economia
nacional. Pero al mismo tiempo se conservaria la matriz
europeizante de la dirigencia politica.

La impronta de este decreto permanecera en las déca-
das subsiguientes mis alla de los muy diversos regime-
nes. Esta autonomia del “discurso pedagdgico en ge-
neral y de la politica lingiiistica escolar en particular”
es una caracteristica propia de este tipo de proyecto
(Bein, 2012: 6).

En 1983 con la vuelta de la democracia se realizaron los
primeros avances hacia una reforma de la educacion: se
convoco después de mas de un siglo a un Congreso Pe-
dagdgico Nacional. En el periodo del gobierno radical
se reduce la ensenanza de las lenguas extranjeras a una
y se induce a optar por el inglés. Esta reforma, de todos
modos, es revertida un ano después (1989).

Durante la década del 90 se instalara en el pais el mo-
delo neoliberal ya hegeménico en términos interna-
cionales. Este modelo se caracteriza por la hegemonia
internacional de EE UU vy el establecimiento del inglés
como lengua mundial de modo masivo. La importancia
que logran tener los recursos tecnologicos producidos
por EEUU contribuye en gran medida a esta masifica-
ciéon. Es propio también de esta época la reivindicaciéon
de las minorias nacionales y sus lenguas y una reforma
educativa global que jerarquiza el plurilingiiismo pero
que al mismo tiempo consagra al inglés como llave de
acceso al mercado laboral en tanto es la lengua de in-
ternet y de la informatica. Es también de esta etapa, la
conformacién de uniones transestatales. En este marco
se crea el Mercosur que en su origen excede lo mera-
mente comercial pero que en algunos periodos se re-
duce a ese aspecto. Entre 1989 y el 2001 las politicas
educativas traducen el contexto internacional de refor-
mas educativas propulsadas por el neoliberalismo. En los
gobiernos de Menem y De la Raa, con una intencién
supuestamente progresista se “federaliza” la educacion.
Esta medida encubre en realidad el achicamiento del
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estado exigido por el Banco Mundial. La ley Federal de
Educacion (1993) no regula de modo explicito la en-
seflanza de las lenguas extranjeras pero los organismos
nacionales encargados del tema ejercen una influencia
grande en las decisiones locales. Como producto de la
implementacién de esta ley, la ensefianza obligatoria de
lenguas extranjeras se incorpora el nivel basico primario
y se establece la obligatoriedad del inglés que en mu-
chos casos serd la tnica lengua incorporada. Asimismo
el texto de esta ley reconoce y reivindica las variedades
regionales del castellano, asi como las lenguas aborige-
nes. Se prioriza el derecho de las comunidades abori-
genes a preservar sus pautas culturales y el aprendizaje
y ensenanza de su lengua.Y se establece la necesidad
de generar programas de rescate y fortalecimiento de
las lenguas y culturas indigenas. Ahora bien, tal destaca
Bein, esta discursividad “politicamente correcta” forma
parte del proyecto neoliberal y, por lo tanto, de la pers-
pectiva individualista de acuerdo a la cual el individuo
es el responsable de sus posibilidades y oportunidades.
La etapa neoliberal iniciada en los 90 termina en una
profunda crisis econdmica, social y politica que es se-
guida de una etapa antiliberal a partir del 2003. En este
periodo, si bien se fortalece la integracién regional y
hay un cambio exhaustivo en la legislacién orientada
hacia la construccién del plurilingiiismo, no se concreta
este cambio, al menos no de modo significativo. Persiste
de acuerdo al autor, la perspectiva europeizante.

En el 2006, se establecid la Ley de Educacion Nacional
que conceptualiza las lenguas aborigenes y extranjeras
de un modo diferente. A diferencia del modo en que es
concebida en las legislaciones del periodo anterior, la
educacion intercultural ya no se plantea como la pro-
teccidon de las minorias aborigenes sino como un con-
tenido pedagdgico imprescindible para todos los alum-
nos. Es decir, que el multilingliismo se presenta como
algo valioso también para las mayorias.

Ahora bien, esta ley deja la eleccion de las lenguas ex-
tranjeras al Consejo Federal de Educacion. Asi, si bien
no se afirma la primacia del Inglés, tampoco se legisla
en la direccién opuesta.Y si bien, una ley posterior , en
el 2009, establece la enseflanza obligatoria del portu-
gués v, asi, finalmente “Argentina asume la realidad lin-
gtitstica del MERCOSUR para su integracién” (Bein,
2012: 11). Sin embargo, en contradiccién al contexto
intelectual y politico que reivindica la construccién
cultural de una identidad diversa pero comtn entre los
paises de la Region, no son incluidas las lenguas indige-
nas. Es decir, a pesar de que lenguas como el quechua,
el guarani, el aymard o el mapudungin, son también
lenguas transnacionales que cohesionan la regiéon no
son incluidas en una ley que se propone precisamente



la mencionada construccién de una “identidad diversa
pero comtn”.

De todos modos, tal como destaca el autor, no se logra
un cambio significativo en la enseflanza de las lenguas
a pesar de una multiplicidad de acciones dirigidas a tal
fin. En efecto, a pesar de las leyes mencionadas, asi como
las reglamentaciones que oficializan lenguas aborigenes,
las iniciativas relativas a la formacidén docente, a la acre-
ditacién de saberes, la generaciéon creacién de progra-
mas e instituciones orientados se proponen la efectivi-
zacidon de un educacidén plurilingiie no hay se revierte
de modo definitivo el paradigma dominante.

Entre varias dificultades de diversa indole, el autor des-
taca, en relacién con la incorporacién del portugués, la
incidencia de las representaciones sociales que muestran
a Brasil como pais culturalmente alejado de la “euro-
peidad argentina”. En este sentido, la gravitacion de las
legislaciones europeas en la propia legislacion, también
son un factor no beneficioso.

Asi, persistird la representacion de que “los argentinos
somos esencialmente europeos” incluso en el contex-
to de integracion regional (Mercosur, UNASUR, CE-
LAC) de las Gltimas décadas y de politicas educativas
destinadas a la incorporacién de las lenguas aborigenes
al sistema escolar. Esta persistencia, se explicaria por
la autonomia que las representaciones sociolingliisti-
cas muestran respecto a su origen politico-ideoldgico
(Bein, 2012: 6).

Ahora bien, la fuerza del inglés excederia este europeis-
mo. Para comprender su posiciéon hegemonica, el autor
considera que ademas de tomar en consideracion las
representaciones sociolingiiisticas es necesario incorpo-
rar en el analisis la nocidn de fetichismo lingiiistico (Bein,
2012). De modo analogo a lo que sucede de acuerdo al
analisis marxista con la mercancia, se atribuyen al inglés,
como propias, cualidades que en realidad son relati-
vas. Es decir, propiedades que son atribuidas a la lengua
en cuestién, de modo necesariamente contingente, de
acuerdo a clerta situacién histérica, se proyectan como
objetivas. Si el inglés es una herramienta indispensable
para ser contratado no es por una propiedad intrinseca
de este idioma sino porque los empleadores lo exigen y
porque en consecuencia el aspirante que no tiene este
conocimiento no es admitido. En este sentido, las poli-
ticas educativas también contribuirian a este fetichismo.
En efecto, en los contenidos basicos curriculares ela-
borados en 1994-1995, se establece la necesidad de la
enseflanza del inglés en tanto “lengua de comunicacién
internacional”.

62

Las representaciones

sociolingiiisticas del inglés y el
francés y las representaciones sociales
de la universidad

Tomando en consideracion las indagaciones expuestas,
es posible comprender -o al menos aventurar una inter-
pretacion- el fendomeno en cuestion. Tal como permi-
ten inferir los analisis glotopoliticos sobre las politicas
lingtiisticas europeizantes y el fetichismo del inglés, el
inglés y el francés aparecen en las encuestas precisa-
mente por ser las lenguas extranjeras privilegiadas “des-
de siempre”. Ahora bien, consideramos que si dichas
representaciones sociolinglisticas tuvieron lugar es
también por el modo en que los sujetos significaron la
situacion. Mas especificamente, creemos, que en la lec-
tura de las encuestas intervino cierta representacion del
contexto, es decir, de la Universidad -o la universidad-.
En efecto, ;s1 los sujetos hubiesen concebido, por ejem-
plo, a la Universidad como un lugar contrahegemonico,
hubieran entrado en juego las representaciones del in-
glés y el francés como “las lenguas que importan”?

Asi, en conjuncién con cierta percepcion de la Uni-
versidad, las representaciones sociolingiiisticas y el feti-
chismo del inglés explicarian la interpretacién que los
estudiantes hicieron de la tarea. En efecto, la realizacion

de una tarea esta condicionada por el modo en que es
representada (Abric, 2001; Jodelet, 1986).

Como hemos dicho mas arriba, de acuerdo con Abric
(2001), el mundo no es sino una representaciéon y en
tanto tal es indisociable del sujeto que representa el
mundo. (Abric, 2001). Asi, la accidn del sujeto esta guia-
da por sus representaciones. Especificamente se pueden
distinguir cuatro funciones de las representaciones:
funciones de saber, funciones identitarias, funciones de
orientacidn y funciones justificadoras. Tal como fue an-
ticipado, en este analisis nos enfocamos en las funciones
operativas. Estas operaciones conducen los comporta-
mientos y las practicas.

En efecto, la representacion, en tanto sistema pre-codi-
ficador de la realidad, constituye una guia para la accién:
las representaciones sociales inciden en la interpretaciéon
que el sujeto hace de la finalidad de la situacién vy, co-
rrelativamente, condiciona las estrategias cognitivas del
sujeto. De esta manera, al existir una representacién de
la situacion previa a la interaccién misma, en la mayoria
de los casos, las conclusiones se plantean antes de que se
inicie la accion. Aqui se destaca un aspecto prescriptivo
de la representacidon que define lo licito, tolerable e in-
aceptable en un contexto social determinado.



Es aqui donde se enmarcan las representaciones socia-
les de los ingresantes a la universidad, las cuales, gene-
ralmente, estin vinculadas a las mismas representaciones
que atraviesan a sus familias con respecto a la importancia
de las lenguas extranjeras, especialmente el inglés, para
adentrarse en el mundo académico y laboral, sumado a
la representacion social de la universidad en si como ins-
titucién que revaloriza esos saberes por sobre cualquier
conocimiento no formal que pueda tener el o la estu-
diante en base a su historia de vida y/ o a sus origenes.

En este punto, confluimos en el concepto de repre-
sentaciones del lenguaje desde una perspectiva gloto-
politica. Desde este enfoque, las representaciones se
conforman socialmente y estructuran la percepcioén y
la evaluacién que los individuos realizan de los fend-
menos lingtiisticos:

En primer lugar, debemos considerar las repre-
sentaciones no sélo como esquemas orientado-
res socialmente compartidos de la percepcién y
evaluacién de los distintos fendmenos lingiiis-
ticos sino también como disefios mas o menos
complejos del universo social que los discursos
sobre el lenguaje construyen, aunque hablen s6lo
del lenguaje. Unos y otros adquieren su sentido
de las formaciones ideoldgicas en que participan
y se muestran en practicas institucionales -politi-
cas, educativas y mediiticas, fundamentalmente-
y en gestos, opiniones y decisiones que los suje-
tos involucrados interpretan como individuales y
auténomas (“los argentinos hablamos un dialec-
to deformado del espafol”, para triunfar labo-
ralmente hay que saber inglés”, “piensa bien el
que se expresa bien”, “hay que prohibir las malas
palabras en los medios”, etcétera).

(Arnoux y Bein, 1999: 9)

La sobrevaloracion del inglés que se evidencia se vin-
cula con las politicas lingliisticas que prevalecen en la
Argentina. De esta manera, se construyen las ideologias
lingiiisticas que, al actuar desde las instituciones, se ins-
criben en regimenes de normatividad y generan discur-
sividades legitimas (Arnoux y Del Valle, 2010).

Desde la sociologia del lenguaje, las representaciones
lingtiisticas funcionan como una pantalla ideoldgica
que irrumpe entre las practicas linglisticas reales y la
conciencia social de esas practicas. Asimismo, estas re-
presentaciones estin cargadas de materialidad discursiva
construida con discursos y contradiscursos de la socie-
dad. Tal es el caso de frases como:*“muy pocos hablan
lenguas aborigenes”, “el castellano es una deformacion
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del espafiol” (Ninyoles, 1972:42).
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Por otra parte, se considera que las representaciones so-
ciolingtiisticas influyen en quienes toman decisiones en
lo que respecta a politica lingiiistica; aunque se podria
pensar que ocurre exactamente lo contrario: son justa-
mente aquellos quienes deciden las politicas lingiiisticas
los que influyen con estas politicas en tales represen-
taciones. Y si es asi, sse puede considerar que un pue-
blo o comunidad no logra lealtad lingtistica cuando
se desvaloriza su existencia desde las politicas paiblicas?
¢Qué alcance puede tener su accionar en defensa de su
lengua? ;Hasta donde llegaria el reconocimiento a las
escuelas que pueda crear y a las publicaciones que pue-
da generar para sostener su orgullo lingiiistico y lograr
transferirlo de generacion en generacion? ;Qué delgada
brecha le impedira llegar al autoodio lingtiistico. Este
concepto es citado por Ninyoles (1972:40) para expli-
car el sentimiento de vergiienza, y hasta en algin punto
de “bochorno”, que experimenta una persona por semn-
tirse poseedora de las caracteristicas que desprecia en
su propio grupo, ya sean éstas reales o producto de su
Imaginacion.

Sin llegar al autoodio lingiiistico se puede evidenciar
que tal vez no existe un autoodio, pero si una desvalori-
zacién sobre el conocimiento de las lenguas aborigenes
y una jerarquizacion exacerbada sobre el conocimiento
de las lenguas extranjeras como el inglés o francés.Y en
este punto nos remitimos nuevamente e indisoluble-
mente a las politicas lingiiisticas que rigen las conven-
ciones sociales con las cuales convivimos y en las cuales
se ponen de manifiesto decisiones de orden politico y
social con objetivos concretos de caricter patriarcal, he-
gemonico y europeizante.

Las representaciones de la Universidad

Como se dijo, las representaciones sociales permiten
explicar como la accién individual estd condicionada
socialmente. En efecto, la accion individual implica una
serie de representaciones que en términos materiales
se producen en el individuo y que, entonces, tienen un
aspecto individual. Ahora bien, estas representaciones
no se reducen a lo individual, en tanto son socialmente
compartidas y su conformacién excede los confines de
lo meramente personal. Es decir, tal como demuestra
la teoria de las representaciones sociales (Jodelet, 1986;
Moscovici, 1988), estas representaciones son colectivas.
Asi, si bien la encuesta fue presentada como parte de
una investigaciéon que se propone valorizar las lenguas
aborigenes, incidieron de todos modos las representa-
ciones sociales, de acuerdo a las cuales una institucion
educativa le interesarian solo el inglés y el francés. Es
decir, pareciera que los estudiantes, asociaron a la uni-
versidad con esta jerarquizacion de las lenguas. Asi, la



Universidad fue percibida como parte del paradigma
europeizante y quizd también como lugar de forma-
cién para el mercado laboral, y en ese sentido, como
instituciéon que participa del proceso de fetichizacion
del inglés.

Asi, lo puesto de manifiesto en relacién con las repre-
sentaciones de la Universidad, estaria en consonancia
con los estudios sobre las representaciones sociales de
la universidad que hemos mencionado en el marco
conceptual (Figari, Dellatorre & Romero, 2008). Estos
estudios dan cuenta de que esta institucion es represen-
tada como una institucién que legitima los saberes por
sobre el conocimiento que las personas puedan tener o
traer consigo desde otros ambitos. Se pone de manifies-
to una vez mas el valor de los saberes legitimados por
una sociedad en un contexto sociopolitico dado, dentro
de determinados ambitos y con intereses subyacentes
preponderantes que condicionan las subjetividades.

Ahora bien, ;por qué fueron estas -y no otras- las re-
presentaciones de la universidad que se pusieron en
juego? Si tomamos en consideracién el espiritu fun-
dacional de la Universidad, los contenidos pedagogicos
y el proyecto de investigacioén en el que se enmarcan,
inevitablemente surge dicho interrogante. La Uni-
versidad Nacional de Moreno es una institucién que
tiene como objetivo principal contribuir al Territorio.
En consonancia con este horizonte, sus proyectos pe-
dagogicos, de investigacién y de extensién se orientan
a la construccidn de la universidad como lugar de pro-
duccidn y circulacion de discursividad critica. Es decir,
el conocimiento es concebido como una produccién
guiada por el cuestionamiento del status quo que busca
la transformacion social. La ensenanza de la lingiiistica
y las practicas de lectura y escritura se enmarcan en una
perspectiva critica respecto a las politicas lingliisticas y
las representaciones sociolingiiisticas que excluyen e
invisibilizan la importancia de las lenguas minoritarias.
;Por qué entonces parece haber intervenido una repre-
sentacién opuesta en las encuestas? Puede ser que se
deba al hecho de que son estudiantes recién ingresantes.
En este sentido, el contraste que evidencia la compara-
cién con lo sucedido en las entrevistas, parece también
indicar que las representaciones que se ponen en juego
de la universidad no son siempre las mismas.

Contraste entre las encuestas y las en-
trevistas

De un modo muy diferente, en la realizacién de las en-
trevistas de la Casa de la Cultura predominé el cues-
tionamiento de la implementacién de las politicas
educativas destinadas a la integraciéon de las lenguas y
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las culturas aborigenes a la ensefianza escolar. Las y los
entrevistados pusieron de manifiesto y analizaron la es-
tigmatizacioén del quichua y la falta de implementacién
de las politicas destinadas a su valorizacién e integra-
cién. Por ejemplo, una de las entrevistadas se detuvo
en la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y en el
establecimiento de la Modalidad Intercultural Bilingtie.
Critico que hasta el momento no haya sido efectivizada
y sefialé que quisiera que el quichua, el mapuche vy el
guarani fueran de enseflanza obligatoria. Otra propues-
ta de la misma entrevistada es el armado de diferentes
proyectos culturales que le den relevancia al patrimonio
cultural nativo. Cabe destacar también su referencia al
libro Shunko (en quichua, “el mis pequeno”), novela
del escritor Jorge Washington Abalos (1949/1961). La
quichuista nos habl6 de esta obra como reflejo de lo
que ocurre hoy en los colegios.Y relatd una experien-
cia infantil propia: llega a su nueva escuela, habla en su
lengua y la maestra lo amonesta diciendo: “acd no se
habla lengua de extraterrestres” (E. Q., comunicacioén
personal, 2 de junio de 2018). Asi también, cit6 la pri-
mera pagina del libro mencionado: “Responden a otra
mentalidad y a otra cultura. Sus vidas estan regidas por
la supersticion y la leyenda. Creeme que hasta tienen
una religién que no es la tuya. [...] Ellos son otra cosa
que nosotros” (Abalos, 1961: 7).

De esta manera, los ejemplos presentados ilustran la in-
cidencia de representaciones de la Universidad que, en
cierto sentido, son opuestas a las representaciones que
habrian condicionado las respuestas de las encuestas. En
efecto, las entrevistas, al igual que las encuestas fueron
presentadas como parte de un proyecto de investigacion
de la Universidad pero, sin embargo, esta instituciéon no
parece haber sido asociada con las politicas educativas
relativas a la hegemonia del inglés y el francés.

De modo similar, en las entrevistas realizadas en las ce-
lebraciones de la Fiesta de Mailin enVilla de Mayo, las
respuestas de los entrevistados ponen de manifiesto una
valoracion de la propia cultura que tampoco parecie-
ra suponer la representacién de la Universidad como
institucion afin a la hegemonia del eurocentrismo y a
la fetichizacién del inglés. En estas entrevistas esponta-
neas, los participantes de la Fiesta de Mailin consultados
expusieron la presencia del quichua en sus vidas fluida-
mente. Respecto a estos relatos, también cabe destacar
la recurrencia de la referencia a la figura de los abuelos
que les ensefaban a sus nietos la lengua quichua por
medio de dibujos o de canciones.



CONCLUSIONES

Tal como se dijo, el proceso de conformacién del cor-
pus, destinado a desarrollar las respuestas a las preguntas
planteadas por la investigacion, abridé nuevos cuestio-
namientos. Y, tal esperamos haber mostrado, es posible
abordar dichos cuestionamientos a partir de la perspec-
tiva de las representaciones sociales, asi como de las
nociones de representacién lingliistica y fetichismo
lingiiistico, tal como son pensadas en el marco de la
Glotopolitica.

En efecto, las menciones al inglés y al francés en una
encuesta destinada al relevamiento del uso del quichua
y el guarani en el ambito familiar ponen en evidencia
la incidencia de las representaciones sociolinglisticas
y el fetichismo lingtistico que todavia hegemonizan
las politicas educativas. Asimismo, estas representacio-
nes también parecerian implicar la significacion de la
Universidad como institucién relativa al paradigma he-
gemonico. En efecto, las respuestas estuvieron condi-
cionadas por representaciones sociales de acuerdo a las
cuales la Universidad se alinea con las politicas educati-
vas que entronizan el inglés y el francés como las Gni-
cas lenguas que importan. Ahora bien, también se pudo
observar que en otros procesos de conformacion del
corpus, se pusieron en juego representaciones opues-
tas. Esto evidenciaria que determinados factores de una
y otra situacién generan representaciones de la Uni-
versidad diferentes entre si. Se abren asi interrogantes
que resultard fundamental abordar en trabajos futuros:
¢Cudles son los posicionamientos previos de los estu-
diantes respecto a las tematicas involucradas? ;Cémo se
originan? ;De qué dependen? ;La Universidad es signi-
ficada de modo diferente cuando “sale” de sus fronteras
que en sus aulas?Y, por Gltimo, slas representaciones en
juego corresponden a la Universidad Nacional de Mo-
reno o a la universidad en general?
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